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EDUCAGAO PERMANENTE E
AS CIDADES EDUCATIVAS

Mais uma vez me ponho em frente de uma proposta tematica envolvida numa frase, cuja
inteligéncia espera por um discurso que, ndo sendo neutro, dird de como, quem o faga, se
posiciona em face do tema fundamental. Quer dizer, se posiciona em face da educacao, em face do
que o conceito sofre ao receber o atributo permanente que incide qualitativamente sobre a
compreensao do termo, em face da cidade que se alonga em educativa. Em face, finalmente, das
relacoes entre educacao, enquanto processo permanente e a vida das cidades, enquanto contextos
que ndo apenas acolhem a pratica educativa, como pratica social, mas também se constituem,
através de suas mlltiplas atividades, em contextos educativos em si mesmas.

O que quero dizer € que o discurso sobre o enunciado que, ao desvela-la, destringa ou esmilca a
sua significacdo mais intima, expressa ou explicita a compreensao do mundo, a opgao politica, a
posicao pedagogica, a inteligéncia da vida na cidade, o sonho em tormmo desta vida, tudo isso
gravida de preferéncias politicas, éticas, estéticas, urbanisticas e ecologicas de quem o faz. Nao ha
possibilidade de um discurso so sobre os diferentes aspectos do tema. Um discurso que agrade, em
termos absolutos, a gregos e troianos. Em verdade, este ndo € um tema neutro cuja inteligéncia e
cujas consequéncias praticas sejam comuns a todas ou a todos os que dele falem.

Isso ndo deve significar, porém, que as diferengas de op¢des que marcam os distintos discursos
devam afastar do didlogo os sujeitos que pensam e sonham diversamente. Nao ha crescimento
democratico fora da tolerdncia que, significando, substantivamente, a convivéncia entre
dessemelhantes, ndo lhes nega contudo o direito de brigar por seus sonhos. O importante é que a
pura diferenca nao seja razdo de ser decisiva para que se rompa ou nem sequer se inicie um
didlogo através do qual pensares diversos, sonhos opostos ndo possam concorrer para o
crescimento dos diferentes, para o acrescentamento de saberes. Saberes do corpo inteiro dos
dessemelhantes, saberes resultantes da aproximacdao metodica, rigorosa, ao objeto da curiosidade
epistemologica dos sujeitos. Saberes de suas experiéncias feitos, saberes "“molhados” de
sentimentos, de emogao, de medos, de desejos.

Enquanto certa modernidade de direita e de esquerda, mais para cientificista do que para cientifica,
tendia a fixar-se nos limites estreitos de sua verdade, negando a seu contrario qualquer
possibilidade de acerto, a pdés-modernidade, sobretudo progressista, rompendo as amarras do
sectarismo, se faz radical. E impossivel, hoje, para o pensamento pés-moderno radical, fechar-se
em seus proprios muros € decretar a sua como a Unica verdade. Sem ser anti-religioso, mas, de
maneira nenhuma, dogmatico, o pensamento pos-moderno radical reage contra toda certeza
demasiado certa das certezas. Reage contra a "domesticagao” do tempo, que trans-forma o futuro
num pré-dado, que ja se conhece - o futuro afinal como algo inexoravel, como algo que sera
porque serd, porque necessariamente ocorrera.

Ao recusar a “domesticacao” do tempo, a pos-modernidade progressista nao apenas reconhece a
importancia do papel da subjetividade na histdéria, mas atua politico- pedagogicamente no sentido
de fortalecer aquela importancia. E o faz através de programas em que a leitura critica do mundo
se funda numa pratica educativa crescentemente desocultadora de verdades. Verdades cuja
ocultagao interessa as classes dominantes da sociedade.

Me sinto, obviamente, numa posicdo pos-moderna-mente progressista e é como tal que discutirei a
educacgdo permanente e as cidades educativas.

Numa primeira aproximacao ao tema direi algo sobre educacao, que se alongara a compreensao de
sua pratica enquanto necessariamente permanente. Em seguida, estudarei a sua relacdo com a
cidade até surpreender esta como educadora também e nao s0 como o contexto em que a
educacao se pode dar, formal e informalmente.

Algumas reflexdes primeiras em torno do ser humano me abrem o caminho para o entendimento
da educagdo como pratica permanente.
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Ressaltamos inicialmente a sua condicdo de ser histérico-social, experimentando continuamente a
tensdo de estar sendo para poder ser e de estar sendo nao apenas o0 que herda mas também o que
adquire e ndo de forma mecanica. Isto significa ser o ser humano, enquanto histérico, um ser
finito, limitado, inconcluso, mas consciente de sua inconclusdo'. Por isso, um ser ininterruptamente
em busca, naturalmente em processo. Um ser que, tendo por vocagac a humanizagao, se
confrontg, no entanto, com o incessante desafio da desumanizacao, como distorcao daquela
vocagao“.

Por outro lado, como salienta Francois Jacob3, nés somos seres “programados mas para aprender”.
Nesse sentido, aprender e ensinar, j@ que um implica o outro sem que jamais um prescinda
normalmente do outro, vieram, na histéria, tornando-se conotagdes ontolégicas.

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, histérica e social, como dela fazem parte a
criagao, a invengao, a linguagem, o amor, o 6dio, o espanto, o medo, o desejo, a atragao pelo
risco, a fé, a duvida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a tecnologia. E ensinar e aprender
cortando todas estas atividades humanas.

O impossivel teria sido ser um ser assim, mas ao mesmo tempo ndo se achar buscando e sendo as
vezes interditado de fazé-lo ou sendo as vezes estimulado a fazé-lo. O impossivel seria, também,
estar sendo um ser assim, em procura, sem que, na propria e necessaria procura, ndo se tivesse
inserido no processo de refazer o mundo, de dizer o mundo, de conhecer, de ensinar o aprendido e
de aprender o ensinado, refazendo o aprendido, melhorando o ensinar. Foi exatamente porque nos
tornamos capazes de dizer o mundo, na medida em que o transformdavamos, em que o
reiventavamos, que terminamos por nos tornar ensinantes e aprendizes. Sujeitos de uma pratica
que se veio tornando politica, gnosioldgica, estética e ética.

Seria realmente impensavel que um ser assim, "programado para aprender”, inacabado, mas
consciente de seu inacabamento, por isso mesmo em permanente busca, indagador, curioso em
torno de si e de si no € com 0 mundo e com 0s outros; porgue histdrico, preocupado sempre com 0
amanhd, nao se achasse, como condicdo necessaria para estar sendo, inserido, ingénua ou
criticamente, num incessante processo de formacao. De formacao, de educacao que precisamente
devido a invencao social da linguagem conceituai vai muito mais além do que o treinamento que se
realiza entre os outros animais.

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldégica ou certa posigdo politica ou certo
interesse econdmico o exijam. A educacao € permanente na razao, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo
da histdria, ter incorporado a sua natureza “nao apenas saber gue vivia mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacado e a formagao permanente se fundam ai.

Uma coisa é a “formacao” que dao a seus filhotes os sabids cujo canto e boniteza me encantam,
saltitantes, na folhagem verde das jaboticabeiras que temos em frente a nossa biblioteca e outra é
o cuidado, o desvelo, a preocupacdo que transcende o instinto, com que os pais humanos se
dedicam ou ndo aos filhos. O ser “aberto” em que nos tornamos, a existéncia que in-ventamos, a
linguagem que socialmente produzimos, a historia que fazemos e que nos faz, a cultura, a
curiosidade, a indagacao, a complexidade da vida social, as incertezas, o ritmo dinamico de que a
rotina faz parte mas a que ndo o reduz, a consciéncia do mundo que tem neste um nao eu e a de si
como eu constituindo-se na relagdo contraditoria com a objetividade, o “ser programado para
aprender”, condicionado mas nao determinado, a imaginagado, os desejos, os medos, as fantasias,
a atracdo pelo mistério, tudo isso nos insere, como seres educaveis, no processo permanente de
busca de que falei. O que eu quero dizer &€ que a educagao, como formagdao, como processo de
conhecimento, de ensino, de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos seres
humanos uma conotacdo de sua natureza, gestando-se na histéria, como a vocacao para a
humanizacao de que falo na Pedagogia do oprimido e na Pedagogia da esperanca, um reencontro

‘. Ver: Paulo Freire, Pedagogia do oprimido, 1975.

? Ver: Idem, Pedagogia do oprimido e pedagogia da esperanca; um reencontro com a pedagogia do
oprimido. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1992.

3 Frangois Jacob, Le Courrier de L'unesco, Février, 1991
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com a Pedagogia do oprimido. Em outras palavras e talvez reiteradamente, nao €& possivel ser
gente sem, desta ou daquela forma, se achar entranhado numa certa pratica educativa. E
entranhado ndao em termos provisorios, mas em termos de vida inteira. O ser humano jamais para
de educar-se. Numa certa pratica educativa ndo necessariamente a de escolarizacdo, decerto
bastante recente na histdria, como a entendemos. Dai que se possa observar facilmente qudo
violenta & a politica da Cidade, como Estado, que interdita ou limita ou minimiza o direito das
gentes, restringindo-lhes a cidadania ao negar educacao para todos. Dai também, o equivoco em
que tombam grupos populares, sobretudo no Terceiro Mundo quando, no uso de seu direito mas,
indo além dele, criando suas escolas, possibilitam as vezes que o Estado deixe de cumprir seu
dever de oferecer educacdo de qualidade e em quantidade ao povo. Quer dizer, em face da
omissao criminosa do Estado, as comunidades populares criam suas escolas, instalam-nas com um
minimo de material necessario, contratam suas professoras quase sempre pouco cientificamente
formadas e conseguem que o Estado lhes repasse algumas verbas. A situagdo se torna comoda
para o Estado. Criando ou ndo suas escolas comunitdrias, os Movimentos Populares teriam de
continuar, de melhorar, de enfatizar sua luta politica para pressionar o Estado no sentido de
cumprir o seu dever. Jamais deixa-la em sossego, jamais eximi-lo de sua tarefa pedagdgica, jamais
permitir que suas classes dominantes durmam em paz. Sua bandeira de |luta, a dos Movimentos
Populares, deve ser algada noite e dia, dia e noite, em favor da escola, que sendo publica, deve ser
democratica, a altura da demanda social que dela se fara e em busca sempre da melhoria de sua
qualidade. Este é também um direito e um dever dos cidaddos do Primeiro Mundo: o de se baterem
por uma escola mais democrdtica, menos elitista, menos discriminatéria. Por uma escola em que
as criangas do Terceiro Mundo do Primeiro ndo sejam tratadas como gente de um mundo estranho
e demasiado exético. Uma escola aberta, que supere preconceitos, que se faga um centro de
alegria como, por este sonho, se vem batendo este notavel pensador francés, incansavel lutador
pela alegria na escola, que € Georges Snyders”.

Os conteldos, os objetivos, os métodos, 0s processos, 0s instrumentos tecnoldgicos a servigo da
educacao permanente, estes sim, nao apenas podem mas devem variar de espaco tempo a espaco
tempo. A ontologica necessidade da educacao, da formacao a que a Cidade, que se torna educativa

em funcdo desta mesma necessidade, se obriga a responder, esta € universal. A forma como esta
necessidade de saber, de aprender, de ensinar é atendida é que nao & universal. A curiosidade, a

necessidade de saber sao universais, repitamos, a resposta € histérica, politico-ideoldgica, cultural.

Por isso é que é importante afirmar que ndo basta reconhecer que a Cidade é educativa,
independentemente de nosso querer ou de nosso desejo. A Cidade se faz educativa pela
necessidade de educar, de aprender, de ensinar, de conhecer, de criar, de sonhar, de imaginar de
que todos nds, mulheres e homens, impregnamos seus campos, suas montanhas, seus vales, seus
rios, impregnamos suas mas, suas pracas, suas fontes, suas casas, seus edificios, deixando em
tudo o selo de certo tempo, o estilo, o gosto de certa época. A Cidade é cultura, criagdo, ndo sé
pelo que fazemos nela e dela, pelo que criamos nela e com ela, mas também é cultura pela propria
mirada estética ou de espanto, gratuita, que lhe damos. A Cidade somos nos e nds somos a
Cidade. Mas nao podemos esquecer de que 0 que somos guarda algo que foi € que nos chega pela
continuidade historica de que nao podemos escapar, mas sobre que podemos trabalhar, e pelas
marcas culturais que herdamos.

Enquanto educadora, a Cidade é também educanda. Muito de sua tarefa educativa implica a nossa
posicao politica e, obviamente, a maneira como exercamos o0 poder na Cidade e o sonho ou a
utopia de que embebamos a politica, a servigo de que e de quem a fazemos. A politica dos gastos
publicos, a politica cultural e educacional, a politica de salde, a dos transportes, a do lazer.

A prépria politica em torno de como sublinhar este ou aquele conjunto de memorias da Cidade
através de cuja sé existéncia a Cidade exerce seu papel educativo. Até ai, a decisdo politica nossa

pode interferir.

Mas ha um modo espontaneo, quase como se as Cidades gesticulassem ou andassem ou se
movessem ou dissessem de si, falando quase como se as Cidades proclamassem feitos e fatos

* Georges Snyders. La Joie & I’Ecole. Paris, Presses Universitaires de France, 1986.
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vividos nelas por mulheres € homens que por elas passaram, mas ficaram, um modo espontaneo,
dizia eu, de as Cidades educarem.

Insistamos em que até sobre esse momento espontaneo da vida das Cidades, emque elas revelam
sua memoria desnuda, o poder politico pode interferir.

De qualquer forma, esse momento espontaneo € de grande riqueza, ndo importa que tenha suas
negatividades também. No fundo ele explicita formas de estar sendo de geragoes anteriores,
maneiras de valorar, de reagir, expressoes discriminatorias disto ou daquilo, que ndo se acham

apenas arquivadas na memoria das Cidades. Sao manifestacées vivas de sua cultura, de nossa
cultura.

O respeito mUtuo que as pessoas se tém nas ruas, nas lojas. O respeito as coisas, 0 zelo com que
se tratam os objetos publicos, os muros das casas, a disciplina nos horarios. A maneira como a
Cidade é tratada por seus habitantes, por seus governantes. A Cidade somos nds também, nossa
cultura, que, gestando-se nela, no corpo de suas tradigoes, nos faz e nos refaz. Perfilamos a
Cidade e por ela somos perfilados.

No fundo, a tarefa educativa das Cidades se realiza também através do tratamento de sua
memdria e sua memodria nao apenas guarda, mas reproduz, estende, comunica-se as geracoes que
chegam. Seus museus, seus centros de cultura, de arte sao a alma viva do impeto criador, dos
sinais de aventura do espirito. Falam de épocas diferentes, de apogeu, de decadéncia, de crises, da
forca condicionante das condigbes materiais.

As vezes, sinto um certo descompasso em certas Cidades entre a quantidade de marcos que falam
ou que proclamam envaidecidamente feitos de guerra e os que falam da paz, da dogura de viver.
N3ao que esteja defendendo a ocultagdo dos fatos belicosos que escondem ou explicitam
malvadezas, perversidades in-criveis de que temos sido capazes nos descompassos de nossa
histéria. Mostra-los as geragdoes mais jovens € tambeém tarefa educativa das Cidades. Mas mostra-
los nem sempre como quem deles se orgulha.

Como ndo ha educacdao sem politica educativa que estabelece prioridades, metas, conteuldos,
meios e se infunde de sonhos e utopias, creio que nao faria mal nenhum neste encontro que
sonhdssemos um pouco. Que nos aventurdssemos um pouco, que corréssemos o risco de pensar
em certos valores concretos que pudessem ir se incorporando a nos e aos anseios de Cidades
educativas neste fim de século que ja vivemos e que é também fim de milénio.

Um desses sonhos por que lutar, sonho possivel mas cuja concretizagao demanda coeréncia, valor,
tenacidade, senso de justica, forga para brigar, de todas e de todos os que a ele se entreguem € o
sonho por um mundo menos feio, em que as desigualdades diminuam, em que as discriminagoes
de raca, de sexo, de classe sejam sinais de vergonha e nao de afirmagao orgulhosa ou de
lamentacao puramente cavilosa. No fundo, € um sonho sem cuja realizacdo a democracia de que
tanto falamos, sobretudo hoje, é uma farsa.

Que democracia é esta que encontra para a dor de milhdes de famintos, de renegados, de
proibidos de ler a palavra, e mal lendo seu mundo, razdes climaticas ou de incompeténcia
genética?

Um outro sonho fundamental que se deveria incorporar aos ensinamentos das Cidades educativas
é o do direito que temos, numa verdadeira democracia, de ser diferentes e, por isso mesmo que
um direito, o seu alongamento ao direito de ser respeitados na diferenca.

As Cidades educativas devem ensinar a seus filhos e aos filhos de outras Cidades que as visitam
que nao precisamos esconder @ nossa condicao de judeus, de arabes, de alemaes, de suecos, de
norte-americanos, de brasileiros, de africanos, de latino-americanos de origem hispanica, de
indigenas ndo importa de onde, de negros, de louros, de homossexuais, de crentes, de ateus, de
progressistas, de conservadores, para gozar de respeito e de atencgao.
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N3o se faz nem se vive a substantividade democratica sem o pleno exercicio deste direito que
envolve a virtude da tolerancia. Talvez as Cidades pudessem estimular as suas instituicoes
pedagogicas, culturais, cientificas, artisticas, religiosas, politicas, financeiras, de pesquisa para que,
empenhando-se em campanhas com este objetivo, desafiassem as criangas, os adolescentes, os
jovens a pensar e a discutir o direito de ser diferente sem que isto signifique correr o risco de ser
discriminado, punido ou, pior ainda, banido da vida.

Em lugar, por dltimo, da hipocrisia arvorada em ética dos costumes, que vé imoralidade no corpo
do homem ou da mulher, que fala de castigo divino ou o insinua, associado a tragédia d&a AIDS
como se amar fosse pecado, que as cidades educativas testemunhem sua busca incessante da
Pureza e sua recusa veemente ao puritanismo.

Sao Paulo, novembro de 1992




