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Educacdo e Patriménio Cultural:

Introduzindo o debate

No inicio da década de 1980, introduziu-se
pela primeira vez no Brasil a expressio Educacao
Patrimonial, a partir de experiéncias na area de
museologia que foram trazidas da Inglaterra e
aplicadas aqui, nas quais se buscava o uso dos
museus e dos monumentos historicos para
finalidades educacionais. Surgida, assim, como um
desdobramento no ambito das praticas educativas dos
museus, ¢ preciso lembrar, como faz Chagas (2000),
que a Educacao Patrimonial ji estava presente,
embora sem tal denominacio, como parte da agao
cotidiana dos museus desde o século XIX.

Mas foi apenas muito recentemente que a
Educacio Patrimonial extrapolou os muros dos
museus para generalizar-se e tornar-se um campo

mais vasto de atuacdo, nas instituicoes de tutela

refFlexoes sobre o tema
Simone Scifoni

patrimonial, de cultura e de memoria, nas escolas

e nas organizagdes civis. Passadas mais de duas
décadas, a Educacao Patrimonial ultrapassou as a¢oes
centradas nos acervos e construcoes isoladas para a
compreensio da propria cidade como documento da
histéria e de cultura, passivel de leitura e interpretagao
por meio de multiplas estratégias educativas. Isso

foi possivel porque, de acordo com Santos (1978), a
cidade ¢é resultado de uma “acumulacio desigual de
tempos”, contém os testemunhos que revelam os
diversos momentos da vida humana, dos modos de
producio, da técnica e da sociedade.

Ao focar as agoes na cidade, ¢ possivel superar
aquela visdo de reificagao dos objetos do passado,
0s monumentos e o patrimonio cultural. Reificagao
que retira estes objetos de seu contexto, o tecido
social, isolando-os do conjunto dos processos sociais.




Ao superar esta visao pontual trabalha-se, assim, a Educagao Patrimonial em sua
dimensio politica ampla, nio se restringindo apenas aos bens tombados, mas
preocupando-se com tudo aquilo que faz parte da memoéria social. Parte-se da
concepcio de que tanto a memoria institucionalizada, assim como o esquecimento
sio produtos sociais e nao dados aleatorios, segundo apresenta Chaui (2006).

Intmeras acoes de importancia na area de Educagio Patrimonial estao
sendo desenvolvidas hoje no Brasil, por instituicoes publicas, organizagoes nao
governamentais e municipios. Dispersas em suas localidades de origem, muitas
dessas acoes poderiam ter um alcance e visibilidade maior, estimulando projetos
em outras partes do pais, mas acabam circunscritas as municipalidades e, quando
muito, 4 regido circunvizinha. Sa0 a¢des que revelam uma multiplicidade de
estratégias possiveis em Educacio Patrimonial, cada qual adaptada a seu contexto
< objetivos especificos e que configuram essa nova area de atuagao denominada
de Educagio Patrimonial, cujos principios e conceituagao ainda estao por serem
construidos num debate coletivo.

Em um cenirio em que, segundo Silveira & Bezerra (2007), o modismo
arual em relacio a Educagio Patrimonial tem multiplicado o nimero de acoes
educativas focadas no patrimonio cultural, torna-se necessario estabelecer um
didlogo critico sobre o tema, sobre os pressupostos e a concepcao educativa destas
arividades. Quais sio seus fundamentos teéricos? O que a Educacao Patrimonial
objetiva, afinal?

Este texto procura abordar tais questoes, tomando como caminho a necessiria
problematizacio de determinadas concepgdes e priticas muito em voga hoje
pelo pais, na tentativa de contribuir para a reflexdo deste importante tema. E
importante ressaltar que tais reflexoes que aqui apresentamos nao se dio no
abstrato, mas pelo contririo, foram se constituindo na lida ou na pratica cotidiana
profissional' , portanto estio ancoradas na critica sobre a realidade objetiva, como
sempre defendeu Freire (2011).

Educagio patrimonial: a necessidade de um aporte teérico consistente

Se as praticas sio multiplas e cada vez mais ampliam seu campo, € urgente
seconhecer que, 20 contririo, ha uma caréncia de reflexao tedrica e critica sobre a
Educacio Patrimonial. Isso tem relacio, em parte, com as dificuldades de ordem
pratica e estrutural que sdo muito comuns ao trabalho neste campo de atuacio,
#al como a insuficiéncia de recursos humanos e materiais para os projetos e a falta
de formacio na area. Essas restricoes e limitacoes tém impossibilitado o tempo
necessirio para a reflexdo sobre o que fazemos e o enfrentamento deste limite ¢
condicio essencial para produzir avangos nas experiéncias educativas.

Uma grande parcela do que se encontra hoje nas publicagoes sobre o tema " Exercicio profissional como
técnica de Educacao Patrimonial

. b ) na Superintendéncia do Iphan de
se em projetos espalhados pelo pais o uso daquele mesmo referencial tedrico Sao Paulo e nos atuais projetos de

apresentado, no inicio da década de 1990, contido no Guia Basico de Educacao Educaggo Patrimonial desenvolvidos

; ; : ’ junto ao Departamento de Geografia
Patrimonial publicado pelo Iphan (Horta; Grumberg e Monteiro, 1999). Jda Universidpade de Sao Paulo, t%is

como a Rede Paulista de Educacao
Patrimonial e Memorias Urbanas —
uma drea nova dentro da tutela patrimonial e contribuiu fundamentalmente Iquape/Vale do Ribeira.

por sistematizar questoes que estavam dispersas, tornando-se, assim, uma obra

parte e caminha em circulos sobre a mesma conceituagio. E nao ¢ raro observar-

O guia teve uma importancia como marco da necessidade de afirmacao de

de referéncia no pais. Mas qualquer conhecimento deve ser entendido como
historicamente datado, como produto de um momento e das reflexoes que foram
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possiveis produzir naquele momento, As praticas em
Educagio Patrimonial pedem, ha muito tempo, que
se avance em relacao aquelas proposicoes.

E nesse sentido que cabe perguntar qual é a
base tedrica que fundamenta o nosso trabalho
em Educacio Patrimonial? Quais os conceitos, as
definicdes e os principios que norteiam o nosso
trabalho? Estamos avancando na reflexio sobre o
tema ou paramos no tempo?

Outro sério desafio a enfrentar nesta questio €
o fato de que, no campo da Educacio Patrimonial,
nos posicionamos frequentemente em relacio
as defini¢oes de cultura, patrimonio, identidade,
diversidade cultural. No entanto, pouco tempo
dispensamos as reflexdes sobre o outro termo
igualmente importante da eXpressao, ou seja, a
Educagio. Hoje, o grande desafio deste campo de
atuacao € uma tomada de posicio acerca do que
entendemos por Educacio.

As estratégias de Educacio Patrimonial nio
podem ser entendidas como coisa em si mesma,
separadas de uma discussio antetior e necessaria:
a das praticas educativas e de uma concepcao de
Educagao. Mas elas tém abstraido a discussio
sobre Educagio, voltando-se apenas as questoes
do universo da Cultura, em um processo de
autonomizag¢io, como se a reflexio sobre a
Educagio fosse supérflua ou ja estivesse dada ou
resolvida naturalmente. Ou ainda pior, como se
ela fosse um campo neutro, razio pela qual nao é
preciso se posicionar.

A Educacio nio é neutra, a0 contrario, ¢ 0 campo
privilegiado do enfrentamento politico-ideologico,
lugar onde se confronta também um modelo de
sociedade ¢ o papel do Estado, conforme discutiu
Paro (2001). Este enfrentamento acontece entre
duas posi¢oes antagonicas: ou a educacio ¢ vista
como instrumental para a reproducio da sociedade
enquanto tal, reproducio do sistema e do stazus quo,
ou seja, para que tudo fique como esta, perpetuando-
se uma situagdo de desigualdade social; ou a
educagio pode ser vista como parte de um projeto
de transformagio social, um projeto de emancipacao
humana e libertacio, conforme pensou Paulo Freire.
Emancipacio no sentido de luta contra a aceitacao
passiva dos mecanismos de exploracio no trabalho
(como se estes fossem uma coisa natural) e luta
contra a alienagdo que cria e amplia as condicoes de

desigualdade social.
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Segundo Freire (2011), semelhantes sentidos
conflitantes estao por detris do que ele chama
de “acdo cultural”: ou ela est4 a servico da
dominagao para manter a estrutura social como esta,
pretendendo mistificar o mundo em uma postura
que cle denomina de “acio cultural antidialégica™;
ou ela esta a servico da superagao das condi¢oes
para levar a libertacio dos homens, portanto, a
transformacio radical da realidade, que ele chama de
“acao cultural dialégica”.

A tomada de posicio da Educacio Patrimonial
em relacdo a estes dois diferentes caminhos
determina a escolha das estratégias e a forma como
se estruturam as a¢oes educativas. FX uma tomada
de posicio politica do que deve ser o papel da
Educagio e, portanto, fundamental 20s nossos
projetos de Educagio Patrimonial, na medida em que
se torna o eixo estruturante das acoes. Do contrario,
40 N40 Nos posicionarmos, corremos o risco de
realizar acoes incoerentes que podem até pretender
ser “dialogicas”, mas que na realidade sé acabam
refor¢ando os mecanismos de dominacio. Sem
principios norteadores bem definidos ¢ ancorados
em uma determinada postura politica-pedagdgica, os
projetos tornam-se a pritica pela pratica, esvaziada
de sentido maior.

A Educagio Patrimonial de concepgio
libertadora

Pensando em Educacio Patrimonial a partir
dos principios de uma concepeio libertadora
¢ emancipatéria, conforme propos Freire
(2011), alguns pressupostos fundamentais sio
imprescindiveis aos projetos. Apresentamos aqui
pelo menos dois destes.

Em primeiro lugar a necessidade de concebermos
as comunidades nas quais atuamos como sujeitos
do processo. Os projetos devem ser pensados ¢
planejados junto com as comunidades envolvidas, a
partir de suas proprias necessidades e demandas,

Nio seria necessario enfatizar este primeiro
pressuposto nio fosse a quantidade de projetos que
vemos pelo pafs, em que as comunidades sio tratadas
como receptoras de acoes instituidas pelos técnicos-
especialistas, aqueles que se véem e agem como os
verdadeiros detentores de conhecimento sobre o
patrimonio. Projetos criados de cima para baixo,
sem ouvir os principais interessados, sem conhecer



o local e as pessoas e, portanto, sem um diagnostico
previo sobre as questoes que envolvem o lugar.

E a perspectiva que Bezerra & Silveira (2007)
cmticam por desconsiderar a visao de mundo dos
cavolvidos e por toma-los como pessoas que
precisam da “luz do conhecimento”. Neste sentido
smata-se aqueles que sao os principais protagonistas
“omo um publico ou objeto sobre o qual deve-se
awir, levar informagao, passar conteido, depositar
sonhecimento técnico-cientifico, o que Freire (2011)
hamou de “invasdo cultural”. Quando se planeja
~ wma acio em gabinete, sem o real envolvimento
ias comunidades nas quais se atua, imaginando
© que seriam as suas necessidades, configura-se
wma invasio cultural. Chega-se com a autoridade
« superioridade de quem detém o conhecimento
s=cnico-cientifico, impoe-se uma visao de mundo
'+ um marco valorativo e ideolégico vindo de fora,
speita-se a potencialidade local e desvaloriza-se

conhecimento empirico gerado no lugar, conforme
Sir Freire (2011). Assim a Educagio Patrimonial
estard contribuindo para manter e reproduzir as

s sociais de dominacao.

2 perspectiva de uma Educagio libertadora

cipatoria ¢ radicalmente oposta. Primeiro

e ela concebe as comunidades nas quais se

w2 como sujeitos do processo, estabelecendo outro
=po de relagio nos lugares. Ouve e constroi junto,
socializando o conhecimento técnico-cientifico
produzido nos 6rgaos de preservagao, a0 mesmo
tempo em que também aprende a valorizar os
conhecimentos e as praticas locais. Neste sentido,
contribui para a tomada de consciéncia dos homens
como sujeitos, superando as condigoes que o
colocavam como objeto, o que Freire chamou
de “conscientizacao’.

Nocio fundamental na teoria de Freire (2001),
a conscientiza¢io significa a superacao pelo
homem de sua condi¢io de objeto, ela implica
uma atitude critica diante do mundo, na qual o
homem escolhe e decide, constrdi a si mesmo como
pessoa, transforma a realidade na medida em que
| se produz como sujeito da histéria. Neste sentido,
a perspectiva conscientizadora de que Freire trata e
que pode ser usada na Educagao Patrimonial traz o
significado de que, pela mediagao da cultura e das
praticas educativas da cultura e patrimonio € possivel
contribuir para a tomada de consciéncia dos
homens como sujeitos da sua propria historia.

A perspectiva
conscientizadora de que
Freire trata e que pode

ser usada na Educacao
Patrimonial traz o
significado de que, pela
mediacdo da cultura e

das praticas educativas

da cultura e patriménio é
possivel contribuir para a
tomada de consciéncia dos
homens como sujeitos da
sua propria historia.

Essa perspectiva nao significa de forma
alguma, dentro da concepgio freireana, tomada
de consciéncia em relacdo a cultura, como se esta
estivesse fora da realidade objetiva considerada
ou como se tratasse de levar cultura aos lugares
destituidos desta. I compreender a cultura como
mediacdo, ou seja, como meio que contribuird para a
consciéncia dos homens sobre o seu papel de sujeito,
consciéncia de si mesmo e de sua acao.

Segundo pressuposto fundamental para a
Educacio Patrimonial de perspectiva libertadora é
a busca da construcao de uma nova relagao entre a
populacio com o seu patrimonio cultural.

Mas para que isso ocorra ¢ preciso garanti,
antes, uma participacao social efetiva na
construcio das politicas de protecao da memoria
e do patrimonio, para que a populacao possa
se reconhecer e se enxergar no patrimonio e
na meméria oficial. E fundamental, para tanto,
considerar no processo de valoragao do patrimonio
cultural, além dos valores estéticos e formais, os
lacos afetivos, sociais, simbolicos.

E necessario, também, reconhecer de vez o carater
desigual do patriménio cultural. De acordo com
Canclini (1994), a desigualdade come¢a na eleigio
e sacralizacio do patrimonio, uma vez que nao ha
participacdo igualitaria na sua construgao. Desta
forma, determinados grupos sociais ainda estao
excluidos da chamada meméria nacional. O conjunto
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O conjunto tombado acabou
por criar, assim, uma visao
parcial do que somos, na
medida em que nem todos
estdo ali representados,
alguns bem mais que
outros. Nossa memdria

é cravada por imagens

de fortalezas militares,
Casas de Camara e Cadeia,
igrejas catolicas, fazendas

e engenhos, denotando que
os personagens da memoria
nacional sédo as elites
politicas, militares, religiosas
- e econdmicas.

tombado acabou por criar, assim, uma visio parcial
do que somos, na medida em que nem todos estao
ali representados, alguns bem mais que outros.
Nossa memoria ¢ cravada por imagens de fortalezas
militares, Casas de Camara e Cadeia, igrejas catolicas,
fazendas e engenhos, denotando que os personagens
da memoria nacional sio as elites politicas, militares,

religiosas e econdmicas.

Seguindo um modelo francés e europeu de
protecao do patriménio, a escolha histérica dos
nossos 0rgaos de preservacio pela representacio
da memoéria a partir de tudo que é monumental e
excepcional apagou os conflitos e a desigualdades
e simulou uma sociedade nacional cujos simbolos
sao a grandiosidade e o prestigio. Como ¢ possivel
neste modelo de patriménio cultural que operirios e
camponeses, por exemplo, possam se enxergar neste
conjunto da memoria nacional?

Para Canclini (1994), hi uma hierarquia dos
valores culturais que definiu o erudito e o cientifico
como superiores ¢ o popular como inferior.

Neste sentido, reforca-se o cariter subalterno das
classes populares e de suas memérias. E preciso,
assim, desmistificar a ideia de que os patriménios
tombados sao neutros e explicitar as condicoes

nas quais determinadas hegemonias se legitimam
perante a sociedade. O patrimonio nio é um objeto
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dado, cabendo ao poder publico apenas a tarefa de
reconhecer um valor intrinseco; ele é produto de
uma escolha que pode aparecer historicamente como
imposi¢ao simbolica para afirmar determinadas
hegemonias. Neste sentido pode ser instrumento
para reproducio das relacoes de dominacio e de
desigualdade social.

Questionar esse universo de patrimonio desigual
¢ também tarefa de uma Educacio Patrimonial
de perspectiva libertadora e emancipatéria. Isso

O patrimdnio ndo é um
objeto dado, cabendo ao
poder publico apenas a
tarefa de reconhecer um
valor intrinseco; ele é
produto de uma escolha
que pode aparecer
historicamente como
imposicao simbolica para
afirmar determinadas
hegemonias. Neste sentido
pode ser instrumento para
reproducéo das relagdes
de dominacéo e de

. desigualdade social.

nao significa, de forma alguma, desconsiderar o
conjunto de bens ja constituido, jogar tudo fora,
mas enxergar esse nosso legado a partir de outras
perspectivas mais problematizadoras e criticas.
Considerar o pattiménio no contexto dos processos
sociais, em seu cotidiano contraditério que revela
riqueza material mas, 20 mesmo tempo, limitacoes
¢ indigéncia humana. Um patriménio que pode

ter sua leitura feita a partir da produgio de riqueza
material, da técnica, do comércio e das mercadorias,
mas que nio deve esconder as relagdes de trabalho,
desigualdade, sujeicao e opressio.

E assumir, como faz Benjamim (2010, p.225), que:

Nunca houve um monumento de cultura que nao
fosse também um monumento de barbirie. E
assim como a cultura ndo ¢é isenta de barbitie, nio



¢, tampouco, o processo de transmissio da cultura.

Por isso, na medida do possivel, o materialista
historico se desvia dela. Considera sua tarefa
escovar a historia a contrapelo.

A postura de “escovar a histéria a contrapelo”
sugere para a Educacao Patrimonial a superacio da
visao celebrativa e acritica dos patrimonios, aquela
que enxerga nas sedes de fazendas e fortalezas
militares tombadas a riqueza e técnica, e 20 mesmo
tempo deixa de lado o seu contetdo social, os
trabalhadores e as relagoes de trabalho servil. A
historia a contrapelo é recusar identificar-se com o
opressof, € a busca por novos olhares, sob ponto de
vista radicalmente oposto, iluminando no processo
o ponto de vista dos dominados, dos esquecidos.
Valorizando o trabalho vivo e o trabalhador como
o verdadeiro criador de riquezas, como sujeitos
da cultura, da-se, assim, um novo sentido a esse
mesmo patrimonio.

Fetichizar o patrimonio
significa vé-lo como coisa

em si mesma, auténoma e
independente dos processos
que o constituiram. A
fetichizacao serve, assim,

aos propositos de ocultar os
sujeitos do trabalho e também
as relacoes conflituosas e de
dominacédo que envolvem a
sua producao, tornando-o um
objeto aparentemente neutro.

Ao invés de tratar este patrimonio unicamente
valorizando e enfatizando a técnica e a arquitetura,
o desenho ou a qualidade do material construtivo,
atitude que pode contribuir para a fetichizacio do
patrimonio, ¢ preciso compreendé-lo a luz dos
processos sociais que o produziram e dos quais ele é
testemunha. Fetichizar o patrimonio significa vé-lo
como coisa em si mesma, autbnoma e independente
dos processos que o constituiram. A fetichizacio
serve, assim, aos propositos de ocultar os sujeitos
do trabalho e também as relacoes conflituosas e
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Cabe, assim, as politicas publicas
criar e garantir canais de i
aproximacao e de participacao
social, proporcionando uma
experiéncia unica de construcao
coletiva da ideia de um
patriménio cultural nacional,
capaz nao so de proteger a
memoria, como também de
proporcionar a apropriacao
social e a consequente re-
insercao dos patriménios no
tecido urbano e rural.

de dominacao que envolvem a sua producio,
tornando-o um objeto aparentemente neutro.

Algumas palavras finais...

Segundo Jeudy (2005, p. 19), para que “[...] exista
patrimonio reconhecivel, é preciso que ele possa ser
gerado, que uma sociedade se veja o espelho de si
mesma, que considere seus locais, seus objetos, seus
monumentos reflexos inteligiveis de sua histéria, de
sua cultura.”

Assim, a Educacao Patrimonial tem em um pais
como o Brasil o grande desafio de lidar com o
fato de que a populagio nem sempre se identifica
ou se enxerga no conjunto do que chamamos
de patrimonio cultural nacional. Isso é resultado
histérico de uma fraca participacio social em todo
0 processo, desde a elei¢ao dos bens patrimoniais,
passando pela defini¢ao de usos para esses bens, no
caso de iméveis ou areas publicas, culminando em
projetos de restauragdo que nem sempre levam em
conta a relacao afetiva entre as comunidades e o seu
patrimonio e, portanto, os valores sociais envolvidos
em uma tarefa que nao é meramente técnica e nem
implica somente critérios de autenticidade.

As consequéncias dessa fraca participagio social
sao conflitos, tensoes e, frequentemente, uma
imagem negativa do patrimoénio e dos 6rgios de
preservacao, além do desconhecimento da populagio
sobre os valores atribuidos a esse patriménio
cultural. Cabe, assim, as politicas publicas criar e



garantir canais de aproximagcao e de participacao
social, proporcionando uma experiéncia tnica de
construcao coletiva da ideia de um patrimonio
cultural nacional, capaz nao s6 de proteger a
memoria, como também de proporcionar a
apropriagao social e a consequente re-inser¢iao dos
patrimonios no tecido urbano e rural.

Dentre as diversas formas de aproximagio
entre 0s 0rgaos de preservacao do patrimonio
cultural e a sociedade, a Educacio Patrimonial
tem um papel estratégico. Mas ela nao pode ser
vista e, tradicionalmente assim tem sido entendida,
como atividade de divulgacao e de transmissio de
informacoes apos a realizacio dos tombamentos. A
ideia redentora de “levar o conhecimento ao outro”
€ que esta presente nesta visao, conforme discutem
Silveira & Bezerra (2007), ignora o saber empirico
local e as relacoes que as populacoes estabelecem
com os lugares e os patrimonios, uma memoria
social constituida nem sempre de lembrancas alegres,
mas, muitas vezes, de momentos de dificuldades e
de sofrimento.

Em uma vertente oposta de abordagem, a
Educagio Patrimonial pode aparecer como
um componente essencial de todo o processo
de identificacao do patrimonio, o que significa
incorpora-la como atividade pari passu e integrada
as pesquisas de tombamento e/ou de inventario do
patrimoénio imaterial. Neste caso ela se revela como
uma possibilidade e um espaco para envolver a
comunidade local na construciao de um patrimonio
compartilhado, considerando as necessidades e as
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