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DESAFIOS PARA UMA
NOVA EDUCACAO PATRIMONIAL

Simone Scifoni

Ainda que as préticas educativas ligadas ao patrimoénio estejam presentes no Brasil, desde o
século XIX, junto a acdo dos museus historicos, conforme lembra Chagas (2006), é forgoso
reconhecer que, no pais, a construgcdo de uma fundamentacgéo tedrica para o que chamamaos, hoje, de
Educacdo Patrimonial é bastante incipiente. Particularmente no que diz respeito a reflexdo sobre o
trabalho educativo em museus avancou-se, entretanto, nem tudo que se contempla sob o rétulo de
Educacdo Patrimonial acontece no espaco dos museus e nem sempre a reflexdo que se faz neste
campo pode servir ao trabalho que se organiza em outros tipos de institui¢cbes tais como escolas,
6rgdos de preservacdo, secretarias de educacao e cultura, empresas de consultoria em arqueologia e,

mais ainda, quando se trata de movimentos populares ou organizacGes da sociedade civil.

E justamente esta fragmentacdo da area, com os profissionais dispersos em diversas
instituicdes de origem, bem como as dificuldades operacionais do cotidiano do trabalho, as quais
tem impossibilitado o tempo necessario para a reflexdo e formacéo teérica desses educadores, que

tém criado obstaculos ao avanco e a consolidacdo desta base mais conceitual.

Neste sentido, o presente artigo pretende apresentar e debater algumas proposicdes tedricas
essenciais para uma busca de renovacdo de um pensamento que elabora as praticas no campo da
educacdo patrimonial. Parte-se da constatacdo de que é preciso superar as abordagens mais
tradicionais e conservadoras nessa area, e que isso somente sera possivel com investimento em

reflexdo critica e no campo conceitual.

Contudo, faz-se necessario, inicialmente, tracar uma breve problematizacdo da trajetoria
mais recente do campo da Educacdo Patrimonial no Brasil para, entdo, iluminar as novas
perspectivas abertas pela recente constituicio de um marco legal neste campo, ou seja, das
diretrizes elaboradas pelo Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (Iphan), constantes
na portaria 137/2016. Partindo-se desta apresentagdo, o artigo procurara trazer ao debate algumas

questdes de natureza tedrica que devem envolver a concepgdo das praticas. O que se pretende é,
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acima de tudo, provocar uma reflexdo sobre os limites e as possibilidades destas a¢des que tém sido
produzidas no Brasil.

OS PROBLEMAS DA EDUCACAO PATRIMONIAL NO BRASIL

Para ndo repetir uma abordagem ja suficientemente aprofundada sobre a trajetéria da
educacdo patrimonial, com énfase na experiéncia do Instituto do Patriménio Historico e Artistico
Nacional (Iphan), elaborada por Oliveira (2011), Biondo (205) e Siviero (2015), a perspectiva que

se adota aqui € a de apontar alguns obstaculos que, definitivamente, entravam a area.

O primeiro deles diz respeito as dificuldades atuais de constituicdo de um arcabouco
conceitual fundamentador de um campo de reflexdo. O impasse ndo se resume a existéncia de
diferentes posicdes tedricas, mas a auséncia de um Unico lugar de discussdo no qual estas diferencas
sejam contrastadas e debatidas. Este lugar de discussdo nao existe como unidade, mas esta
pulverizado em diversas nomenclaturas de campos, que atuam de forma pontual e isolada, muitas
vezes autocentradas. Como avangar no pensamento se este se encontra fragmentado, sob varias
denominacdes: educacdo patrimonial, acdo educativa em museus, acdo museal, educagdo para o

patrimdnio entre outras mais?

Esta dispersdo surgiu a partir da recusa do uso do termo educacdo patrimonial, resultado da
forma como ele foi publicizado, nos anos 1980. Ele apareceu como expressdo, em 1983, durante um
Seminario do Museu Imperial em Petropolis (RJ) e foi vinculado a determinada experiéncia em
museus, trazida da Inglaterra. A expressdo consagrou-se, nos anos 1990, com a publicac¢do do Guia
Basico de Educacdo Patrimonial do Iphan (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999),

entretanto, contraditoriamente, também gerou forte recusa ao termo.

Isso porque, 0 Guia qualifica a expressdo como uma determinada metodologia, aquela que é
proposta na publicacdo, limitando, assim, as possibilidades de compreendé-la como aquilo que
designa um campo de atuacdo e que pode, portanto, contemplar variadas e inumeras metodologias.
O Guia gerou uma série de criticas dos profissionais de museus, entre elas a de Chagas (2006) e
Grinspun (2000), as quais se desdobraram na afirmacdo de outras denominagfes para esta mesma
area. Embora com diferentes nomes, a perspectiva ndo deixou de ser comum, ou seja, de um
trabalho educativo voltado a mobilizacdo de saberes em torno do patriménio, meméria e da heranca
cultural, tanto em espacos da educagdo formal como informal. A constituicdo de um arcabougo
conceitual passa, assim, por superar esta dispersdo e fazer convergir esforcos no sentido de criar

uma perspectiva epistemoldgica para o campo da educagao patrimonial.
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O segundo problema da educagdo patrimonial no Brasil ¢ a permanéncia de “ideias fora do
tempo”, ou seja, formulagdes feitas no passado, que tinham sentido frente aquelas condigdes
histdricas pretéritas, mas que sdo repetidas a exaustdo no presente, de forma acritica e pouco

reflexiva, como se fossem verdades universais e inquestionaveis.

“Conhecer para preservar” se encaixa neste jargdo de ideias do passado utilizadas como
verdades absolutas no presente, e que além de despolitizar o debate em educagdo patrimonial,
impedem a realizacdo de avangos na area. Concebida nos anos 1930, no momento de constituicdo
oficial do Iphan, a afirmacdo de que a preservacdo do patriménio passava, necessariamente, pelo
seu conhecimento estava ligada, fundamentalmente, a novidade da legislagédo que estava sendo
criada no pais: a ideia de uma heranga coletiva, objeto de tutela do Estado que ndo implicava em
desapropriacdo e, para a qual, adotava-se um novo instrumento, o tombamento. Tal experiéncia, que
ja vinha acontecendo nos paises da Europa, ou seja, a preservacdo do patrimonio, era inédita no
Brasil e, neste sentido, era preciso esclarecer a populacdo sobre a sua importancia frente as
condicdes daquele momento de franca expansdo urbana-industrial, modernizacgdo e implantacéo de
novas infraestruturas e, com isso, destruicdo do patriménio. Acreditava-se, haquele momento, que
era 0 desconhecimento deste ideal da preservacdo do patrim6nio no Brasil e da existéncia de uma
legislagéo protetora que levavam a demoli¢des e desaparecimento de estruturas arquitetdnicas como
referenciais do passado.

Transposta para a realidade atual, tal nocdo apresenta-se como ingénua e despolitizadora do
debate em educacdo patrimonial. Ndo somente porque cada vez mais o patrimdnio esta presente nos
meios de comunicacdo e nos programas educativos, como é o caso dos Parametros Curriculares
Nacionais, que desde 0s anos 1990, o adotaram como tema transversal, mas também porque ele tem
se tornado, contemporaneamente, objeto de reinvindicacdo social. Ocupe Estelita, em Recife, ou o
Movimento pelo Cine Belas Artes, em Sdo Paulo, sdo exemplos recentes de um patriménio que

entrou na agenda politica em fungdo da organizacéo e luta de grupos sociais nas grandes cidades.

Conhecer para preservar parte do pressuposto da ignorancia da populacédo a cerca de seu
patrimdnio e, mais ainda, credita a este sujeito indefinido — populacdo — a fonte de todos os
problemas do patrimdnio. Despolitiza, assim, o debate, uma vez que culpabiliza um ser genérico,
deixando de explicitar o que esta por trds das dificuldades da preservacdo. Atitudes como a de
proprietarios privados, que abandonam seus imdveis nos centros histéricos, sem qualquer medida
de conservacdo e que o fazem intencionalmente, para causar a deterioracdo fisica, sdo realmente
fruto do desconhecimento do valor dessas edificagdes, muitas delas heranca de familia, ou sdo

resultado do interesse pelo lucro com a demoligéo e venda do terreno?
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“Conhecer para preservar” ¢ uma campanha que deve ser levada, principalmente, a esfera do
poder publico, junto aos vereadores de camaras municipais, prefeitos, governadores, deputados do
legislativo, que, ndo raramente, pressionam o0s 6rgdos publicos para aprovacbes de empreen-

dimentos que causam a perda fisica ou de significados dos bens culturais.

Deve ser enfatizada, também, junto aos empreendedores imobiliarios que tém destruido
sistematicamente os suportes materiais de memoria coletiva nas cidades brasileiras, produzindo
aquilo que Carlos (2001) chamou de espaco amnésico. Nas palavras da autora, se a cidade sé existe
pela acumulacdo de tempos do passado, a perda dos referenciais urbanos, que se da pela rapida
transformacdo do ambiente construido, nos faz mergulhar na vertigem do vacuo, em um sentido de
estranhamento em relacéo aos lugares da vida, que se manifesta como sentimento do desconhecido

e da perda de identidade com o lugar.

Conhecer para preservar €, igualmente, uma licdo que deve ser difundida entre os proprios
gestores publicos do patrimbnio que, muitas vezes, ttm dado exemplos de aprovaces de
intervencdes e licenciamento de obras que, contraditoriamente, causam destruicdo ou
descaracterizacdo do proprio objeto de sua tutela. O processo de flexibilizacdo, ajuste e
desregulamentacdo do patriménio cultural, discutido em Scifoni (2015), que se realiza a partir de
alteraces ou revogacdo de normativas de tombamento com a finalidade precipua de liberar
empreendimentos, tem resultado no desaparecimento de bens culturais ou na perda de seus sentidos

e significados.

Aos educadores cabe superar esta discussdo do passado, situando o patriménio no século
XXI, dentro da realidade complexa de interesses e agdes publico-privadas. Reproduzir
acriticamente frases de efeito da década de 1930, de forma descontextualizada, tem levado a
educacdo patrimonial a praticas equivocadas, que deixam claro as fragilidades conceituais a que

esta submetida.

Outro conjunto de problemas neste campo tem relacdo com a logica que as instituicdes de
cultura e de patrimdénio estdo atualmente submetidas: a da cultura como mercado e como negacio,
na qual a meta fundamental se expressa em valores quantitativos, ou seja, publico. Mais do que a
qualidade do trabalho educativo ou da problematizacdo da memoria/producdo do esquecimento, as
instituicdes voltadas a este mercado da cultura, preocupadas com formacgéo de publico em volume
necessario para justificar os gastos (que deveriam ser compreendidos como investimento social),
tem transformado os educativos em linha de producdo de contetddos repetitivos, pouco dialogados

ou criativos. A constituicdo destes servigos educativos, muitas vezes delegadas a instituicdes
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privadas como as organizacfes sociais (OS), tem subtraido dos educadores o seu papel de sujeito
ativo, criativo e reflexivo, transformando-os em meros estagiarios mal remunerados e reprodutores

de conteudos, desmotivando seu proprio trabalho.

A cultura na ldgica do privado, como negocio lucrativo, ndo é compativel com reflexdo
critica, com problematizacdo e nem com compreenséao do significado do passado. Como diz Harvey
(1992), o tratamento dado ao passado vira espetaculo, encenacao, re-presentacdo de costumes, que
ao invés de conduzir a uma compreensdo profunda da historia, leva a superficialidade, a semelhanca

de uma tela oca, esvaziada de conteudo.

Por fim, na lista dos problemas que entravam, hoje, a educacéo patrimonial, € importante
lembrar das dificuldades geradas pela criacdo de um segmento de mercado em torno dos
licenciamentos ambientais e da arqueologia de contrato. Desde que a antiga Portaria 230/2002 do
Iphan, instituiu a necessidade de Programa de Educagdo Patrimonial, no @mbito da aprovacdo de
projetos que interferissem em sitios arqueoldgicos, multiplicaram-se ac¢fes educativas como forma

de cumprir a exigéncia.

O que poderia ser, em si, um fator positivo no sentido de ampliar as préaticas de educacéo
patrimonial, ao contrario, acabou se traduzindo em uma enorme producdo de folhetos e cartilhas
sobre arqueologia, direcionados as escolas publicas, mas sem qualquer relagdo com os contetdos de
sala de aula e com linguagem excessivamente técnica, autocentrada e desvinculada de uma relacao
maior com o patriménio cultural. Além de gerar uma grande quantidade de material estéril, pouco
sensibilizador das questdes de protecdo da memdria e do patrimoénio, investe-se, mais recentemente,
na producdo de material lidico como cruzadinhas, jogo dos sete erros, ligue os pontos e atividades
afins. O que pode parecer uma inovacdo, na verdade, mostra-se mais uma vez estéril do ponto de
vista da problematizacdo do patrimonio. Investe-se mais em fixar imagens, no carater informativo,
em atividades mecénicas ou para favorecer habilidades manuais, a semelhanca das revistas de
palavras-cruzadas compradas em uma banca de jornal. Questiona-se se tais atividades ludicas
realmente sensibilizam as novas geracOes para a preocupacdo com a memoria coletiva ou o

patrimdnio ou se trata de uma simples distracdo ou passatempo, independente de seu contetdo.

Com a recente publicagéo da Instru¢cdo Normativa 01 de 2015, que substitui a Portaria 230,
espera-se mudancas no tratamento dado as a¢Ges educativas, uma vez que se instituiu a exigéncia de
um Plano Integrado de Educacao Patrimonial, que deve explicitar a sua concepc¢ao, metodologia e
forma de implementacdo, conforme discriminam os artigos 43 a 45. Estabelece-se, também, que as

palestras e publicacdo de material promocional dos empreendimentos ou empresas, tdo
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frequentemente usadas como artificios para compor as exigéncias da educacdo patrimonial, ndo
mais serdo consideradas como tal. Vislumbra-se, assim, que haja mudanca na esfera do
licenciamento ambiental e da arqueologia de contrato, no sentido de maiores investimentos em

projetos voltados e articulados as realidades nos quais as intervencgdes se situam.

Além das novidades colocadas pela Instrucdo Normativa para a educacdo patrimonial, a
recente instituicdo de um marco legal para o campo, ou seja, a Portaria 137/2016, deve estimular,
também, uma reorientacdo de praticas, uma vez que, doravante, devem seguir principios como:
favorecer a participacdo social nas a¢fes educativas; integra-las no cotidiano e na vida das pessoas;
compreender o territério onde se atua como espaco educativo; fomentar a relacdo de afetividade em
relacdo aos bens culturais; e, principalmente, reconhecer que as praticas educativas se inserem em

um campo de negociacdo e conflito entre diferentes grupos sociais.

Essa portaria, acompanhada, na sequéncia, da publicacdo da metodologia dos inventarios
participativos (IPHAN, 2016), representam, assim, um deslocamento da matriz em educagédo
patrimonial, no mesmo sentido que Meneses (2009) atribuiu ao papel da Constituicdo Federal de
1988, em relacdo ao Decreto-Lei 25 de 1937. Segundo o autor, a Constituicdo Federal deslocou a
matriz de valoracdo, anteriormente centrada no Estado, agora para a sociedade, uma vez que
reconheceu que os valores culturais ndo sdo criados pelo poder publico, mas tém como ventre
gerador a propria sociedade, esclarecendo, portanto, que o papel do Estado é declaratério e protetor

e ndo instituinte.

No caso da educacdo patrimonial, 0s novos instrumentos institucionais criados pelo Iphan,
da mesma forma, deslocam a matriz das acGes educativas daquilo que era legalmente protegido pelo
tombamento ou registro, para as referéncias culturais, portanto, para aquilo que, mesmo ndo sendo

institucionalizado, tem sentido e significado para os diferentes grupos sociais.

Assim sendo, espera-se que a criacdo do marco legal, acompanhado de nova inspiragéo
metodoldgica, possa estimular ndo somente o segmento da arqueologia de contrato e das
consultorias ambientais, mas, também, outras instituicbes, a trilhar novos caminhos mais

desafiadores e problematizadores da constru¢do da memoria oficial.

Frente ao conjunto de problemas brevemente tratados aqui, 0s quais tém limitado ndo s6 as
praticas, mas também a reflexdo tedrica sobre este campo em construgdo, pergunta-se: quais

estratégias tedrico-conceituais podem ser pensadas em busca de sua superacao?
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ALGUMAS PROPOSICOES PARA UMA NOVA PEDAGOGIA DO PATRIMONIO

O que € patrimonio cultural, cultura, identidade e memoria: muitas das atividades voltadas a
formacdo em educacdo patrimonial principiam introduzindo esses conceitos, e o proprio Guia
Bésico do Iphan ndo foge ao mesmo tipo de abordagem. No entanto, quando se pensa que a
finalidade do trabalho é sensibilizar as novas geracGes a pensar sobre a necessidade da preservacéo,
pergunta-se: ndo seria um equivoco partir de conceitos abstratos, principalmente em se tratando de

um puablico escolar, formado por criangas, mas, mesmo também, em relacéo aos jovens?

Para Vygotsky (1987), o processo de formacdo de conceitos é complexo e ndo se d&
meramente como ato mecanico, de transmissdo do professor ao aluno, ja que se trata de apreendé-lo
por meio de intensa atividade mental. Sendo assim, ndo teria sentido promover o ensino direto de

conceitos, o que para o autor é infrutifero.

Um professor que tenta fazer isso geralmente ndo obtém qualquer resultado, exceto o
verbalismo vazio, uma repeticdo de palavras pela crianca, semelhante a de um papagaio que
simula um conhecimento de conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um vazio.
(VYGOSTKY, 1987, p. 72).

Mesmo considerando que, entre 0s jovens ou um publico adulto leigo, a base psicologica
para a formacdo de conceitos ja estd amadurecida e desenvolvida, este, ainda, seria um ponto de
partida estéril quando se pensa na sensibilizacdo e problematizacdo das questdes do patriménio.
Investir em assimilagdo de conceitos ofertados, prontos e acabados, € considerar nossos
interlocutores como receptaculos vazios, como objetos a intervir e ndo como sujeitos do processo.
Apresentar conceitos, antes de construir uma possibilidade de entendimento a partir da realidade
vivida, é negar a possibilidade de nossos interlocutores se perceberem como sujeitos de sua cultura,
da histéria e do mundo. Trata-se, enfim, da apreensdo do conceito de patriménio cultural e ndo de

sua transmissao mecanica.

Conceitos sdo construidos no desafio e por meio do estimulo com o contexto no qual os
sujeitos estdo emersos e, neste sentido, o inicio € sempre a realidade e a experiéncia prética, a partir
da qual se chega ao que pode ser definido como cultura, memoria, identidade e patrimonio. Neste
sentido, 0 movimento vai da realidade em direcéo a construcao de conceitos, esse desempenhando a
etapa final do processo. Inverte-se, assim, a forma como, tradicionalmente, a educacéo patrimonial

tem atuado.

Para iniciar a abordagem pela realidade dos grupos com o0s quais se atua, sem antes

apresentar 0s conceitos pontos, significa mobilizar aquilo que se encontra na esséncia do patriménio
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cultural: os sentidos ligados & permanéncia e a guarda de objetos, como parte de um conjunto de

necessidades humanas, como algo existencial.

Fotos antigas, roupas de infancia, albuns de figurinhas, brinquedos antigos, toda pessoa
guarda algum tipo de objeto que remete a experiéncia vivida em seu passado, ainda que ele seja
muito recente. A guarda destes objetos pessoais se d& na medida em que cada um deles é capaz de
mobilizar lembrangas, necessarias a compreensao do que somos como individuo humano, ou seja,
da formacédo de uma identidade. S&o exemplos do que Bosi (2010) chamou de objetos biograficos,

expressao que a autora tomou emprestado, originariamente, de Violette Morin.
Se a mobilidade e a contingéncia acompanham nosso viver e nossas interacfes, ha algo que
desejamos que permaneca imovel, ao menos na velhice: o conjunto dos objetos que nos
rodeiam. Nesse conjunto amamos a quietude, a disposi¢do tacita mas expressiva. Mais que um
sentimento estético ou de utilidade, os objetos nos ddo um assentimento & nossa posi¢do no
mundo, a nossa identidade. Mais do que ordem e beleza falam a nossa alma em sua doce lingua
natal. (BOSI, 2010, p. 441).

Quando objetos biograficos sdo trazidos a discussao nos grupos em que se atua, e estes sdo
instigados a falar sobre o que eles indicam a respeito da propria existéncia, mobilizam-se 0s
conceitos de identidade e memdria, a partir da pratica. Provocar o grupo a pensar sobre a
possibilidade da perda destes objetos, por outro lado, ajuda a compreender que a permanéncia
destes tem um papel existencial, na composi¢éo dos individuos.

Abordados, assim, a partir de uma perspectiva inicial que é individual e pessoal, os objetos
biograficos revelam, entretanto, a possibilidade de ampliar e transpor a discussdo e 0s conceitos
mobilizados, na prética, para outra escala: a da cidade. Uma esquina, um muro, uma praga, um
edificio, também, fazem parte da memoria daqueles que vivem a cidade, sdo objetos biograficos
para determinados grupos sociais, pois, a partir deles, é possivel mobilizar lembrancas da infancia,
da escola, do trabalho, em uma cidade que se transforma de maneira rapida. O sentido social
atribuido a estes objetos ultrapassa a sua finalidade préatica, seu papel na cidade é de ordem
simbolica, conforme explicita Baudrilhard (2009). Para o autor, estes desempenham um papel
testemunhal, de lembranca, um signo de sistemas culturais anteriores, cujo valor € de historicidade,

trazendo o significado do tempo. O tempo-espaco do vivido.

Mais uma vez, provocar 0 grupo a pensar nas perdas reais destes suportes de memoria
coletiva da cidade, pela transformacdo imposta ao espaco urbano, ajuda a compreender a
necessidade e as raz0es da preservacao, uma vez que ndo se trata apenas de transformacgéo, mas de

destruicdo do espaco vivido, no qual os sujeitos podiam reconhecer sua propria existéncia.
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Em que pese as argumentacOes da bibliografia estrangeira sobre uma tendéncia contem-
porénea de patrimonializacdo excessiva e dever de memdria, conforme Jeudy (2005), ou de uma
inflacdo patrimonial, como explicita Choay (2001), em relacéo a realidades de paises como o Brasil,
este excesso de conservacdo nao se efetivou e a realidade tem mostrado que as ameacas aos
suportes materiais de memorias coletivas nas cidades ainda € muito presente. Ao contréario de um
boom de memdria e patrimdnio, como sinalizam Santos e Marques (2014), vive-se, em paises
latino-americanos, como o Brasil, uma dindmica urbana tensionada pelas forcas do mercado
imobiliario que impdem a logica da cidade como negdcio e tem eliminado tracos fundamentais da
historia cotidiana, tais como antigos cinemas ou teatros, ou exemplares do morar das classes
populares e uma grande parte da heranca industrial, fendmeno que vem acompanhado por graves

problemas sociais, tais como a expulsdo dos grupos mais pobres dos centros.

Deterioracdo fisica de bens culturais pelo abandono e auséncia de medidas de conservacao,
o famoso deixar cair; demolicdes de edificacbes antigas, legalmente ndo protegidas, e sua
substituicdo por novas estruturas como condominios residenciais ou shoppings, como espagos
homogéneos e normatizados; projetos estatais de intervencdo e criacdo de infraestrutura que
dilapidam e fragmentam conjuntos tombados; sdo alguns dos exemplos de perda do patriménio que
as cidades brasileiras acompanham cotidianamente. Este processo, chamado de urbicicio, segundo
Mena (2014), estd muito mais presente nas cidades latino-americanas do que um pretenso boom de

mem©ria e de patrimonio.

Este é, portanto, o0 motor que deve alimentar a reflexdo da educacdo patrimonial, porque
envolve pensar, ndo no patrimdnio como objeto reificado, mas no que se deseja para a cidade e o
lugar em que se habita e vive. E preciso pensar, conforme os termos propostos por Bensaid (2008,
p.9), que [...] “a heranga ndo ¢ uma coisa inerte ou um capital que se pde no banco, mas que ela

existe e ¢ apenas o que dela fazem (e fardo) os herdeiros [...]".

Neste sentido, 0 compromisso da educacgéo patrimonial deve superar a ideia da transmissao
da cultura e da informacéo, para entendé-lo como processo de formagéo da consciéncia critica sobre
a realidade que pode possibilitar o reconhecimento das pessoas como sujeitos de sua propria

historia e cultura, capazes de agir em busca das transformacdes necessarias.

Finalizando, a educagdo patrimonial que se proponha a ser renovadora, deve partir,
necessariamente, desta problematizacdo da realidade e das politicas de patriménio no pais,
desmistificando ideias conservadoras do passado, superando os limites de uma acgéo tradicionalista

fundada na transmissao de informacdes e conteudos. Mudar as praticas é, assim, essencial.

Revista Teias, v. 18 « n. 48 (Jan.-Mar., 2017): Politicas e Prativcas de Educacdo Patrimonial no Brasil e na América 13



doi.org/10.12957/teias.2017.25231

Mas a renovacao, também, deve vir da necessidade de construir, de forma coletiva, um
arcabouco tedrico-conceitual capaz de fundamentar essas novas praticas e um novo pensamento. E
0 que se buscou aqui foi trazer para a discussdo alguns destes aportes tedricos, de autores que
compde uma bibliografia sobre patrimbnio e memaoria, mas que nem sempre sdo incorporados a

discusséo da educacao patrimonial.
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RESUMO

Este artigo pretende debater algumas proposicoes tedricas fundamentais para a renovacao de um
pensamento sobre as praticas no campo da educacdo patrimonial, partindo-se da constatacdo da inexisténcia,
no Brasil, de uma base tedrica consistente que permita superar as abordagens mais tradicionais e
conservadoras. Inicia-se com uma problematizacdo da trajetdria deste campo, no Brasil, para em seguida
colocar em debate algumas questdes de natureza tedrica que envolvem a concepcdo das praticas. O que se
pretende &, sobretudo, provocar uma reflexao sobre os limites e as possibilidades destas agbes que tém sido
produzidas no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo patrimonial. Pedagogia do patrimoénio. Praticas educativas.

RETOS PARA UNA NUEVA EDUCACION PATRIMONIAL

RESUMEN

Este articulo pretende debatir algunas propuestas tedricas fundamentales para la renovacion de un
pensamiento sobre las practicas en el campo de la educacion patrimonial, a partir de la constatacion de la
inexistencia, en Brasil, de una base tedrica consistente que permita superar los enfoques mas tradicionales y
conservadores. Se inicia con una problematizacion de la trayectoria de este campo, en Brasil, para poner en
debate algunas cuestiones de naturaleza tedrica que implican la concepcion de las practicas. Lo que se
pretende, es, sobre todo, provocar una reflexion sobre los limites y las posibilidades de estas acciones que
han sido producidas en Brasil.

Palabras-clave: Educacion patrimonial. Pedagogia del patriménio. Practicas educativas.

CHALLENGES FOR A NEW HERITAGE EDUCATION

ABSTRACT

This article aims to discuss some fundamental theoretical propositions for a renewed vision for heritage
education practices, based on the observation that, in Brazil, this field lacks a consistent theoretical basis that
allows it overcome the most traditional and conservative approaches. The article begins by problematizing the
history of heritage education in Brazil, and moves on to discuss theoretical issues concerning the concept of
its practices. The aim, above all, is to stimulate a reflection on the limits and possibilities of the actions that
have been undertaken in Brazil.

Keywords: Heritage education. Heritage pedagogy. Educational practices.
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